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Resumo: A atual obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Médio nos langa diversos
desafios pedagodgicos, que nos levam necessariamente a uma postura diferenciada do
educador, a propostas interdisciplinares e a mudangas urgentes na propria
configuragdo da escola.

Abstract: The present enforcement of Philosophy in the Middle School classes
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A obrigatoriedade da disciplina de Filosofia no Ensino Médio, proposta nas
Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio (2006), representa um resgate
importante na formacao do jovem brasileiro e um imenso desafio em como viabilizar
essa tarefa. Sem duvida, a pertinéncia deste resgate justifica-se na medida em que o

pensar filos6fico permite a formag¢do de um espirito critico, a apropriacdo de



faculdades de comunicacdo e de argumentacdo e a aquisi¢do de modos de
interpretagdo da realidade, que sdo fundamentais para que as novas geragdes possam
desenvolver plenamente sua humanidade e sua cidadania. A atuagdo politica, ética,
profissional e social ganha maior consisténcia e significado se o sujeito tem
referéncias da tradicdo filosofica e, a0 mesmo tempo, aprendeu a construir sua propria
visdo da realidade com autonomia e consciéncia. Também a relagdo consigo mesmo e
com o outro, a insercdo existencial no mundo, alcancam mais maturidade quando
perpassadas pelo habito da reflexdo filoséfica.

Entretanto, como operacionalizar esse ensino da Filosofia? Ha algumas variaveis que
tornam a questdo complexa. A primeira delas diz respeito a propria esséncia da
Filosofia. O seu ensino deve se basear em livros didaticos especificos, ser apenas um
debrugar-se diretamente sobre as fontes originais ou ainda um debate tematico livre?
Somos obrigados a questionar até que ponto a cristaliza¢do tedrica de um livro congela
a vida da Filosofia em si, que se d& a partir de um sujeito pensante em relagdo com
outros, sempre inserida em um contexto existencial, social e temporal.

Outra questdo ndo menos pertinente diz respeito a posicao ideoldgica do professor de
Filosofia. E possivel, ou mesmo desejavel, uma neutralidade de quem ensina? Como
deve ser a postura do professor? Como ndo avangar rumo a doutrinagdo num
determinado viés, sem renunciar a natural influéncia que um educador deve ter sobre o
educando, sob pena de se abandonar a propria tarefa de educar? Essa ¢ uma questdo
que, a bem da verdade, se pde em qualquer processo pedagdgico, mas que ganha
contornos mais fortes, quando se trata do ensino da filosofia.

Tudo isso se faz ainda mais problematico — diriamos quase dramético —, quando
consideramos que os nossos alunos sdo adolescentes e jovens imersos em uma cultura
de massa, bombardeados por imagens, que engolem apressados, sem nenhuma
reflexdo. A nossa sociedade, rapida, descartavel e consumista, ndo propicia a
concentragdo mental necessaria ao ato filosofico. Entdo, como vencer esse abismo e
fazer o jovem se interessar pela Filosofia? Como impedir que esta seja apenas letra
morta, mas que tenha um significado existencial, suscitando questionamentos em
relacdo a nossa sociedade, desinteressada em refletir sobre si mesma?

Essas sdo algumas questdes postas para a nossa reflexdo neste artigo, que nado
pretende, ¢ nem poderia, dar solu¢des definitivas para tdo intricados desafios.
Levaremos em conta as citadas Orientagoes Curriculares para o Ensino Meédio

(2006), que sao feitas num plano ideal, mas cuja aplicagdo estd distante da nossa



realidade escolar.

O educador filosofante ou o filosofo educador

Partindo do pressuposto de que:

Filosofia ¢ um assunto que ndo interessa s6 ao especialista porque,
— por mais estranho que isto pare¢ca — provavelmente ndo ha
homem que ndo filosofe; ou pelo menos, todo homem se torna
filésofo em alguma circunstancia da vida. (...) o importante é que
todos nds filosofamos, e até parece que estamos obrigados a
filosofar. (BOCHENSKI, 1977:21)

A Filosofia ¢ uma necessidade do ser humano enquanto ser pensante, para que nao

viva apenas vegetativamente, mas consiga atribuir sentido a sua existéncia. Assim ndo

se trata de considerd-la e ensind-la como uma série de sistemas de pensamento mais

ou menos interessantes, a serem mostrados num ensino passivo, em que o aluno

assista a uma variedade de fildsofos, conceitos, épocas e escolas, como se estivesse

presenciando um desfile de idéias mortas. Esse o cuidado que devemos ter: o de ndo

matarmos a Filosofia pelo excesso de sistematizagdes abstratas, distantes da realidade

do individuo, herméticas e indigestas.

Avisam Gallo e Kohan:

“...a filosofia ndo ¢ produzida numa parte e ensinada noutra, ela é
sempre produzida e ensinada ao mesmo tempo. A filosofia ndo pode
ser ensinada no sentido de ser transmitida, pela mesma razdo pela
qual ndo pode ser escrita, como diria Platdo no Fedro (274c) porque
ela depende de uma atitude tdo vivencial e ativa do sujeito que
aquele que se situa como suposto transmissor da filosofia se coloca
num nao-lugar filos6fico. Mesmo — ou melhor, sobretudo — quando
o assunto € a historia da filosofia ou a filosofia de outro filosofo, a
transmissdo ¢ um ndo-lugar da filosofia, porque ela ndo pode ser
enfrentada externamente, como aquilo que um outro faz: ou ela se
exerce, se pratica, ou se faz outra coisa. Todos os filosofos da
historia fizeram isto, por isso sdo ao mesmo tempo filésofos e
educadores, os melhores ensinantes de filosofia!” (GALLO &
KOHAN, 2000:182)

Consideramos assim que a primeira resposta para os dilemas expostos estd na

propria Filosofia: tratando-a como um modo de questionar a existéncia do ser

humano, enraizado na realidade; superando a visdo de descri¢do fria e mondtona de

sistemas filosoficos dificeis, que ndo dialogam com as pessoas que ndo foram



longamente iniciadas no jargdo de cada corrente.

A Filosofia nasce sempre de questdes radicais, que dizem respeito a humanidade
enquanto tal, e ninguém deveria se sentir excluido da capacidade de filosofar. Assim,
tratd-la em conexdo com seus contextos histdricos e, a0 mesmo tempo, com a
atemporalidade de seus temas, sempre pertinentes ao ser humano, ¢ uma forma de
aproxima-la das pessoas. E preciso mostrar, sobretudo ao adolescente e ao jovem, que
a Filosofia tem perguntas e que procura respostas a respeito de problemas e situagdes
que sdo sempre atuais, que lhes tocam de perto.

Obviamente que trazer a Filosofia para a vida pessoal de cada um e para a vida
social do momento presente ndo significa ignorar o que a tradi¢do filosofica criou no
decorrer dos milénios. Porque justamente o que nos ¢ fornecido pelos antigos
filosofos ¢ o instrumental para realizarmos um filosofar atual e consistente. O grande
desafio, que devemos enfrentar, portanto, ¢ o de atingir uma justa medida entre a
historia da Filosofia e a sua tematizacdo; entre a tradicdo e a possibilidade de
filosofarmos hoje.

Lembremo-nos que Socrates — figura emblematica de uma atitude genuinamente
filosofica, de busca permanente da verdade e de inquietacdo em relagdo ao estado da
sociedade em que vivia — procurava extrair a for¢a do didlogo, a verdade imanente
nos discipulos, nas “belas e livres conversacdes, onde se busca a verdade com paixao
e por todos os meios” (PLATAO, 1973:79). Ele entendia que a propria capacidade de
didlogo tolerante e respeitoso ja ¢ uma virtude a ser cultivada, pois, para o filoésofo:
“(...) no6s homens, nos saimos muito melhor quando estamos juntos em obra de
qualquer espécie, em qualquer teoria e pensamento...” (PLATON, 1950:126).
Entendia também que, qualquer verdade que se busque ou se ache no ato de filosofar,
este ato ndo ¢ solitario, isolado, alienado, mas social, dialdgico e engajado.

Em Socrates, portanto, o ato filosoéfico ¢ um ato pedagodgico, ndo no sentido de
transmissdo de conteudos, mas de tentativa de despertar uma consciéncia, nao
doutrinando-a nesta ou naquela certeza, mas engajando-a na sua propria construcao.

Assim, entende-se que apenas o educador que se engaja numa atitude filosofante,
pode tornar o ensino da filosofia, uma forma de deflagrar um processo de pensar e nao
apenas um engolir de conteudos estéreis.

Um dos pardmetros necessarios para a realizagdo desse intento ¢ que o educador se
comunique com o educando, de modo que ele entenda o que esta sendo dito e que isso

tenha algum significado para ele. A Filosofia, quando ¢ excessivamente posta em



termos técnicos, tende a ser uma tortura enfadonha para as mentes juvenis, pouco
habituadas ao jargdo da area. E a Filosofia desligada da realidade de quem dela se
aproxima pode parecer uma divagagao sem nexo.

Sem banalizacdes, respeitando as profundidades dos mares filosoficos, é preciso
navegar com clareza pelos conceitos e pelas épocas, pelos autores e pelos problemas,
sempre com uma forte ligacdo com o aqui e agora. Trata-se de vencer a tensdo entre a
consisténcia teorica e o acesso do educando ao conhecimento proposto. Esta ai toda a
arte de um legitimo ato pedagogico, em que infelizmente, muito poucos sdo versados.

Ainda nesta arte de fazer coincidir o ato filosofico com o pedagogico esta a
habilidade de se assumir honestamente as proprias posi¢des (pois a neutralidade ndo
existe), sem impd-las, nem mesmo sutilmente. O educador ndo pode se mostrar uma
pessoa descomprometida, amorfa, sem convicgdes (embora muita gente pense hoje em
dia que ¢ proibido ou de mau gosto ter convicgdes). Mas ndo pode fazer proselitismo
delas. A questdo aqui ¢ justamente manter uma relagdo democratica, respeitosa e
integra em relacdo a outras idéias, de que o educador ndo partilhe: tratd-las sempre com
respeito; expo-las com fidelidade, sem distor¢des; mostrar sempre todos os lados de um
argumento ou de uma questdo. Na medida em que o educador assume honesta e
serenamente seus pontos de vista, sem desejo de impo-los, mostra nesta mesma atitude,
a naturalidade de se ter idéias proprias e de expressa-las; na medida em que ele respeita
os pontos de vista expressos pelos educandos, educa-os para o respeito ao pluralismo e
a aceitacao do outro.

Obviamente, isso ndo exime o educador de tomar partido firme em defesa de valores
humanos fundamentais, influenciando seus alunos na medida de seus argumentos e,
sobretudo, de seus exemplos, em prol do respeito a vida, da liberdade, da solidariedade,
da integridade moral, do engajamento em transformagdes sociais. Kantiano ou
marxista, platonico ou pods-moderno, pode da mesma forma ser um educador
responsavel pela semeadura de valores considerados, sendo universais, (dentro do

extremo de uma postura relativista), pelo menos socialmente uteis.
A questao do livro didatico
Entendendo que o ato de filosofar nasce sempre de uma relacdo entre seres

humanos e que a filosofia tem de lidar com a vida, poderiamos chegar a conclusdo

precipitada de que todo livro para o ensino da Filosofia seria uma contribui¢do a sua



morte. Mas, feitas essas ressalvas e postas as condi¢des para um bom trabalho de
despertar uma atitude filosofante no educando, podemos sim oferecer um material
didatico que atue como instrumento Util para esse fim. Para isso, ele deve
proporcionar um processo € lancar os leitores muito além dele mesmo. Ou seja, o
livro para o ensino da Filosofia precisa deflagrar uma atividade filosofante que nao se
restringe a ele.

Para isso, devemos sempre nos lembrar que, junto a um livro estd um professor,
que tem o papel central de, na sua relagdo com os alunos, despertar o desejo de
filosofar. A funcdo do educador ¢ a de mediar esse despertar de uma forma
contagiante, segura e consistente, sem doutrina¢des arbitrarias. O material didatico
para o ensino de Filosofia deve ser, assim, suficientemente flexivel e arejado, para
permitir que o professor o use a seu servigo, sem ficar, no entanto, submetido a ele.
Mas o livro deve ter uma consisténcia tedrica que lhe forneca os andaimes necessarios
a esta construcao.

A grande dificuldade neste sentido ¢ conservar a fidelidade as idéias, dando-lhes
cores vivas, sem hermetismo, as vezes até correndo o risco de simplificar termos ou
fazer generalizagdes com fins didaticos, atando as reflexdes a problematicas que
possam interessar as novas geracdes, mostrando enfim a atualidade de pensamentos,
que se deram em outros contextos. E claro que para isso, é preciso ter uma visdo da
filosofia, como algo permanente e ndo apenas submetida a0 momento historico. Se
considerarmos que Platdo e Aristoteles tém algo a nos dizer hoje, tanto quanto
Foucault ou Derrida, entdo poderemos fazer os jovens navegar nos mares filosoficos,
sem perder a bussola para casa.

Assim, a proposta de um bom livro didatico de Filosofia deve ser uma tentativa
socratica de extrair do leitor a sua constru¢do de pensamento, a partir de um didlogo
com grandes fildsofos.

Neste didlogo, até que ponto ¢ bom introduzirmos o jovem educando no contato
com as fontes diretas da filosofia, ou seja, os textos dos proprios fildsofos? Assim
como no campo da musica erudita, se quisermos introduzir alguém na sua apreciacao
e no seu conhecimento, ndo poderemos comecar com um quarteto da fase final de
Beethoven, com seu refinamento inteligivel apenas para iniciados; também ndo
podemos comecar o contato com textos filoséficos a partir de um texto da Critica da
Razdo Pura, por exemplo. E preciso acostumar a mente a leitura dos filosofos, assim

como ¢ preciso acostumar os ouvidos a musica classica. Para isso, ¢ melhor comecar



com textos mais leves, as vezes até de intérpretes de um determinado filésofo, embora
na medida do possivel, incluir também fontes diretas.

Esse tato pedagogico deve estar presente em quem escreve um livro didatico e em
que o manipula, pois em ultima andlise, a intermediacdo cabe ao professor, que
podera sempre buscar outros textos, que nao estejam contemplados na obra adotada,

ou reler os que 14 estejam propostos, com outra interpretagao.

O carater interdisciplinar da Filosofia

Segundo as Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio:

Outra decorréncia da obrigatoriedade da Filosofia €, por conseguinte,
uma reflexdo sobre sua especificidade e seus pontos de contato com
outras disciplinas, cabendo ressaltar que, a nosso juizo, a Filosofia
ndo se insere tdo-somente na 4area de ciéncias humanas. A
compreensao da Filosofia como disciplina refor¢a, sem paradoxo, sua
vocagdo transdisciplinar. (2006:18)

A Filosofia estabelece relacdes com as diferentes areas e disciplinas, e precisamos
dela para lidar com todas as problematicas humanas. Assim, ¢ impossivel filosofar
sem nos conectarmos interdisciplinarmente com a abrangéncia do conhecimento
humano, mesmo porque a Filosofia se pergunta até que ponto esse conhecimento tem
validade.

Na medida em que ndo fizermos da Filosofia em sala de aula, uma abstracio
meramente especulativa, divorciada da vida e de outras formas de abordagem da
realidade, aproximaremos o aluno do filosofar, porque ele percebera os nexos que o
ato filosofico pode ter com toda e qualquer questdo: seja cientifica, religiosa, politica,
psicologica. ..

Para isso, ¢ preciso em primeiro lugar, trabalhar a Filosofia mais de forma tematica
do que historica, embora sempre entrelagando contextos e informagdes cronologicas.
O ideal ¢ entrelacar os temas, a contextualizagdo historica, o estudo de textos originais de
alguns filosofos citados e referéncias biograficas de cada um deles. Deste modo, o aluno
se aproximara da Filosofia por todos os caminhos e poderd ganhar desenvoltura na
disciplina com seguranca e consisténcia, evitando também a monotonia de uma
descricdo meramente cronoldgica de idéias. Essa estratégia didatica corresponde
igualmente a uma recomendag¢ao das Orientagdes:

E salutar, portanto, para o ensino da Filosofia que nunca se



desconsidere a sua historia, em cujos textos reconhecemos boa parte
de nossas medidas de competéncia e também elementos que
despertam nossa vocacao para o trabalho filoséfico. Mais que isso, ¢
recomendavel que a histéria da Filosofia e o texto filos6fico tenham
papel central no ensino da Filosofia, ainda que a perspectiva
adotada pelo professor seja temética, ndo sendo excessivo reforcar a
importancia de se trabalhar com os textos propriamente filosoficos e
primarios, mesmo quando se dialoga com textos de outra natureza,
literarios e jornalisticos, por exemplo — o que pode ser bastante util
e instigante nessa fase de formagao do aluno. (2006:27)

Para o trabalho tematico, que propicia a interdisciplinaridade, pode-se usar o que
chamamos de gancho (termo importado da area jornalistica) que, neste caso, podera
deflagrar um projeto de pesquisa e debate interdisciplinar. Um gancho pode ser um
poema, uma musica, um problema matematico, um filme, uma reportagem.

O uso de outras fontes que ndo os textos filosoficos para uma aula de Filosofia ¢
algo bastante comum na pratica de ensino de muitos professores. Entretanto, uma
coisa ¢ tomar uma poesia ou um filme e discuti-los, tateando alguns temas filos6ficos.
Outra coisa ¢ fazer dessa discussdo apenas o inicio de um projeto bem posto e bem
amarrado, que conduza o aluno a uma reflexdo madura e a apropriacdo adequada de
elementos da historia da Filosofia e de propostas de grandes filosofos. Uma coisa ¢
tangenciar a Filosofia, outra ¢ mergulhar em suas aguas, para achar pérolas.

A arte estd em saber chamar a presenca dos filésofos, com seus contextos e textos
mais acessiveis, para um debate atual, conectado com o gancho em pauta; em saber
trazer textos e informacdes de outras disciplinas que déem uma contribuicao
importante para o tema. E mais ainda, na amarra¢do final, que, de preferéncia, deve
ser uma producdo dos alunos, que traduza significativamente a abrangéncia do tema e
as diferentes visdes a respeito, incluindo reflexdes pessoais.

Outro gancho fundamental e que quase nunca ¢ utilizado em sala de aula — dada a
obrigatoriedade do programa a que todos ficam presos — sdo questdes propostas pelos
proprios alunos. A partir de conflitos, perguntas, incomodos que eles apresentem,
podemos também iniciar um processo de debate e pesquisa.' E é muito possivel

encaminhar itens do programa, relacionando-os com a questdes levantadas.

! J4 usamos essa estratégia tanto no Ensino Médio, quanto no Ensino Fundamental, com criangas a
partir de 6 anos. Os resultados sdo bem interessantes, pela motivacdo dos alunos e pela amplitude das
questdes propostas. Ver a esse respeito o livro: INCONTRI, Dora. Vivéncias na Escola. Braganca
Paulista: 2005.



Conclusao

E evidente que tudo isso que aqui delineamos sdo algumas possibilidades de
resposta aquelas questdes iniciais. Entretanto, ha que se levar em conta que o contexto
escolar ainda estd muito longe de dar espago para projetos pedagodgicos de fato
filosofantes, de fato interdisciplinares, de fato estimulantes para os alunos. A rotina
aprisionante, burocratica da escola, com suas aulas fragmentadas de 50 minutos, com
suas avaliagdes restritas, com sua divisdo rigida de disciplinas, com seu ambiente
arrastado de desanimo e violéncia, de falta de estimulo de docentes e alunos, tudo isso
parece esvaziar qualquer projeto pedagogicamente promissor.

Por outro lado, se devemos pensar em mudangas (e mudancas profundas) na
configura¢do da escola, que se mostra completamente obsoleta para as geragdes do
século XXI, a insercdo do ensino da Filosofia pode ser uma boa oportunidade de
trazer a presenca de educadores engajados em transformacdes, de levantar idéias e
promover agdes que possam levar a novos caminhos.

Por sua natureza eminentemente critica, necessariamente interdisciplinar, por sua
possibilidade de provocar e desafiar, a Filosofia pode ser para a escola uma porta
aberta para o futuro.

Bibliografia:

BOCHENSKI, J. M. Diretrizes do Pensamento filosofico. Sdo Paulo, EPU, 1977.

GADOTTI, Moacir. A filosofia para criancas e jovens e as perspectivas atuais de
educacdo. (In: KOHAN, Walter O. LEAL, Bernardina. (org.) Filosofia para Crianga
em Debate. Vol. 4 Petropolis, Vozes, 2000.)

GALLDO, Silvio & KOHAN, Walter Omar. Filosofia no Ensino Médio. Petropolis, Vozes,
2000.

INCONTRI, Dora & BIGHETO, Alessandro César. E possivel a crianga filosofar? (In:
Revista Internacional d'Humanitats. Barcelona, Sdo Paulo: USP/ Univ. Autonoma de
Barcelona, V.6, 2003) http://www.hottopos.com/rih6/index.htm

INCONTRI, Dora & BIGHETO, Alessandro César. Filosofia e Etica para Criangas, uma
Proposta Interdisciplinar. (In: Videtur, Porto/Sao Paulo, Universidade do Porto/USP, V.
15, 2002) www.hottopos.com/videturl5/dora.htm

INCONTRI, Dora. Vivéncias na Escola. Braganga Paulista, Ed. Comenius, 2005.

Orientagoes curriculares para o Ensino Médio. Ciéncias humanas e suas tecnologias.
Brasilia: Ministério da Educacdo, 2006. v. 3.

PLATAO. 4 Repiiblica, Sio Paulo, Difel, 1973, Vol. 2, 537 a, p.137
PLATON. Euvres compleétes. Paris, Galimard, 1950. Vol. 1, Protagoras.



