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Se entendermos a religiosidade como auténtica dimensdo humana, cujo cultivo ¢ necessario
para a plena realizacdo do homem, entdo serd dbvia a necessidade de contemplarmos também este
aspecto na proposta de sua educagao.

Presentes em todas as culturas, entre todos os povos, de todos os tempos, e assumindo
diversas formas de devo¢do, doutrinas e principios éticos, buscando o sentido da vida e a
transcendéncia em relacdo a morte, as religides tém suas especificidades, mas t€ém também um
patamar comum de moralidade e busca humana, onde ¢ possivel e urgente estabelecer um didlogo
respeitoso e solidario. O reconhecimento de uma raiz comum, profundamente humana e, por isso
mesmo, divina, ¢ vital para que o didlogo se projete além de uma conversa cordialmente
superficial, para se tornar uma vivéncia enriquecedora.

Diz um autor contemporaneo que “a unica esperanca real por uma tolerdancia verdadeira
esta em descobrir o que ‘nos’ temos em comum e também em respeitar a diversidade” (LYON,
1998:117).

A Constitui¢do Brasileira garante a liberdade de culto e a nova Lei de Diretrizes e Bases abre
espaco para um ensino religioso interconfessional (Art.33). Nova redacao foi dada a esse artigo, em
20/12/96, para assegurar “o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo”. No ambito estadual, a resolugdo de 27/7/2001, do conselho Estadual de
Educagdo, regulamenta este artigo e propde um programa aberto:

“O ensino religioso nas escolas deve, antes de tudo, fundamentar-se nos principios da
cidadania e do entendimento do outro. O conhecimento religioso ndo deve ser um aglomerado de
conteudos que visam evangelizar ou procurar seguidores de doutrinas, nem associado a imposi¢do
de dogmas, rituais ou oragoes, mas um caminho a mais para o saber sobre as sociedades humanas
e sobre si mesmo.”

Assim, conhecer o universo religioso, delimitando as proprias crengas, em relacdo as crengas
diferentes, admitindo que todas elas tém valor intrinseco, e procurar um didlogo saudavel entre as
diversas tradi¢cdes pode fazer o homem situar-se no mundo de forma muito mais segura e fraterna.
Saber que as respostas e os cultos da fé que integram a nossa identidade tém eco entre outras



identidades religiosas pode aumentar a nossa propria f¢ e a0 mesmo tempo nos fazer mais
compreensivos € empaticos com a riqueza ¢ a beleza das religides do planeta. Como diz
Berkenbrock: “E importante que o didlogo inter-religioso seja impulsionado pelo desejo de um
melhor entendimento humano (...) que contribua para uma melhor convivialidade humana.”
(BERKENBROCK, 1996: 327). Mas também: “O encontro com o diferente pode apontar para a
propria identidade e levar a perguntar justamente sobre o especifico dela.” (BERKENBROCK,
1996: 320)

Assim, o ensino religioso, sem nenhum propdsito doutrinante de uma determinada visao
religiosa, de maneira respeitosa e reverente para com o dominio de cada culto e de cada doutrina,
deve incentivar e desencadear no aluno um processo de conhecimento e vivéncia de sua propria
religido, mas também um interesse por outras formas de religiosidade.

Poderiamos, pois, teorizar que o ensino religioso deveria ter como objetivos orientadores: 1)
despertar e cultivar a religiosidade do aluno; 2) leva-lo a compreensdo da importancia do fendmeno
religioso em sua propria vida e na historia humana; 3) trazer conhecimento sobre as diferentes
formas de religiosidade, dentro de seus respectivos contextos culturais e historicos; 4) criar um
espirito de fraternidade e tolerancia entre as diferentes religides; 5) sensibilizar o aluno em relacao
aos principios morais, propostos pelas religides, promovendo ao mesmo tempo uma reflexdo sobre
eles.

Sendo a religido um fendmeno humano abrangente, que est4 entranhado em todas as areas da
cultura, suas diversas facetas permitem perfeitamente a interdisciplinaridade no seu tratamento.
Assim, a0 mesmo tempo que o ensino religioso serve para ampliar o universo cultural do aluno, este
ensino se torna muito mais consistente, enraizando-se nas multiplas 4reas do conhecimento.
Cumpre-se assim a proposta do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso:

“...a abordagem diddtica se da numa sequéncia cognitiva, possibilitando a continuidade das
aprendizagens que deve considerar: a bagagem cultural religiosa do educando, seus
conhecimentos anteriores, a complexidade dos assuntos religiosos, principalmente devido a
pluraridade; a possibilidade de aprofundamento.” (Forum, 1998:39)

Da teoria a pratica
Tudo isso ¢ muito bonito e desejavel, mas sera factivel?

A abolicdo da dimensao religiosa na escola laica ndo foi mera obra de ateus endurecidos, mas
fruto da justa indignag¢do contra o dominio das consciéncias. Ainda hoje, em diversos setores
religiosos do mundo ocidental e oriental, hd remanescentes poderosos dessa tendéncia doutrinante
que as religides sempre tiveram. A discrimina¢do contra outras formas de crenga que ndo a sua ou
mesmo contra os descrentes; a pressao do grupo para adotar determinadas ideias, praticas e compor-
tamentos; a obrigatoriedade de se participar de ritos ou praticas religiosas da maioria; e acima de
tudo, a permanente violéncia que as maiorias e as ortodoxias praticaram sobre as minorias e as
heresias — tudo isso traumatizou de tal forma as consciéncias livres, que o tema do ensino religioso
provoca fortes reagdes em algumas pessoas e pode fazer parecer o programa esbogado acima como
ingénua utopia. Dizia Voltaire, no século XVIII: “E verdade que esses horrores absurdos ndo



mancham todos os dias a face da terra;, mas foram frequentes, e com eles facilmente se faria um
volume bem mais grosso do que os Evangelhos que os reprovam”. (VOLTAIRE, 1993: 127)

Dessa utopia, porém, ja participaram grandes educadores do passado, que projetaram ideias
avangadas, até hoje ndo cumpridas no roteiro da nossa civilizacdo. Por exemplo, Comenius,
pacifista e ecumenista, em pleno século XVII, ao lancar o primeiro livro didatico ilustrado do
mundo o Orbis Sensualium Pictus — alids, um livro interdisciplinar e em varias linguas simultaneas
— dedicou alguns capitulos as religides mais importantes, entre elas o Cristianismo, o Judaismo e o
Islamismo. Rousseau dizia no Emilio: “O culto essencial é o do corag¢do. Deus ndo rejeita
nenhuma homenagem, quando sincera, sob qualquer forma que lhe seja oferecida.” (ROUSSEAU,
1967:627). Pestalozzi, em seu Instituto de Iverdon, no come¢o do século XIX, quando ainda
protestantes e catolicos se ressentiam de longas e violentas lutas recentemente aplacadas, praticou
também uma educa¢do ecuménica, afirmando que os tragos principais do seu método eram:

“Conservacao dos sentimentos piedosos da crianga; elevacdo a Religido e a virtude com plena
consciéncia e conhecimento de seus deveres; estimulo a uma alegre atividade autonoma da crianga;
estimulo a pesquisa e a reflexdo pessoal e através de tudo isso, promover a aprendizagem do
conhecimento e das qualidades que a vida exige.” (PESTALOZZI, 1980: 59)

A trilha aberta por esses educadores foi até agora pouco seguida, seja por preconceito, falta de
coragem ou preparo. E grande o desafio do didlogo e do respeito mutuo quando se trata de religido.

Alguns pontos cruciais devem ser vencidos na mentalidade que vigora no seio das religides,
para que sejam possiveis uma convivéncia mais amistosa e a existéncia de educadores capazes de
atuar nesse delicado terreno, sem violentar consciéncias. O primeiro fantasma que se deve afastar ¢
o do preconceito. Como a propria palavra exprime, o preconceito ¢ um conceito a priori, pré-
estabelecido antes de andlise, estudo e reflexdo. O medo do diferente, discriminagdes socialmente
propagadas e opinides distorcidas podem formar em nossa mente ideias erroneas e julgamentos
apressados, generalizagdes simplistas e rigidez de pensamento.

Essa atitude — que pode se exprimir em associagdes do tipo: “crente-fanatico”; “espirita-
macumbeiro”; “adepto do candomblé-adepto do demoénio”; “catdlico-carola”; mais recentemente
“muculmano-terrorista” — cria uma barreira mental que nos impede de enxergar as riquezas e as
nuancas da realidade.

O educador que se preze deve se despojar de tais viseiras e passar a olhar o outro, (mesmo o
outro diferente), com o olhar da compreensdo humana e do interesse de aprender. O melhor antidoto
do preconceito ¢ o conhecimento. Pode haver muito que nos choque e nos desagrade na religido
alheia, mas sem nenhuma duvida haverd muito que nos encante e nos fale ao coragio. E no terreno
dos encontros que devemos fixar o nosso olhar e achar o fio condutor do dialogo.

A segunda tentacdo a se vencer (e isso implica as vezes numa reflexdo que envolve a nossa
propria fé) ¢ a de julgarmos as pessoas aptas ou ndo aos processos de salvagcdo ou redencdo,
segundo os critérios dogmaticos da nossa religido. Raciocinava Rousseau com muita propriedade:



“Ou todas as religides sdo boas e agradaveis a Deus ou, se existe alguma que Ele prescreve
aos homens e Ele pune os que a desprezam, Ele lhe deu sinais certos e manifestos para que fosse
distinguida e conhecida como tnica verdade. Esses sinais sdo de todos os tempos e de todos os
lugares, igualmente acessiveis a todos os homens, grandes e pequenos, sdbios e ignorantes,
europeus, indianos, africanos, selvagens. Se houvesse uma religido sobre a Terra fora da qual s6
houvesse penas eternas, e que em alguma parte do mundo um s6 mortal ndo foi convencido dessa

evidéncia, o Deus desta religido seria o mais iniquo e o mais cruel dos tiranos.” (ROUSSEAU,
1967:609)

Em outras palavras, nada mais nocivo e injusto do que dizer: “fora da minha religido, ndo ha
salvacdo”. Quem pensa assim se arroga uma competéncia de julgamento, que s6 pertence a Deus e
ndo esta muito longe da mentalidade inquisitorial do passado. Partindo-se desse principio, ndo ha
didlogo possivel.

Além desses dois pontos a se evitar, hd outros dois pontos a se recomendar, para
promovermos uma educagdo religiosa, sem proselitismo, nas escolas publicas e particulares. O
primeiro ¢ a necessidade do educador ser um pesquisador (e isso vale para todos os campos do
conhecimento como também para a religido). Ele tem de buscar e conhecer para ndo se perder no
meio da avalanche de ideias e informagdes que vagam nesse mundo. Aprofundar, vivenciar e seguir
em primeiro lugar a propria fé ¢ o dado fundamental. Se enumeramos como objetivo do ensino
religioso o despertar da religiosidade na crianga, essa religiosidade tem de estar presente, e
fortemente sentida, no educador. E, ao mesmo tempo, compete-lhe buscar informacdes e
conhecimento preciso a respeito das outras religides, com que se defrontard na sala de aula.

O segundo ponto ¢ a valorizagdo da Etica, como patamar maximo de encontro das religides.
Nio a Etica entendida como conjunto de regras e proibi¢cdes, mas como imanéncia na consciéncia
humana, como lei natural que se manifesta em meio a todas as culturas e povos e que as diferentes
religides captam, de formas diversas.

Se pudermos fazer isso, estaremos mais proximos da proposta de Comenius e Pestalozzi.
Toda essa proposta ndo exclui evidentemente o ensino religioso confessional. Ou seja, as criangas
de familias catdlicas, dentro ou fora da escola, deverdo fazer a sua catequese, as judaicas receberao
as instrucdes de sua f€, as espiri-tas, evangélicas, muculmanas, igualmente. Mas pode haver um
espaco inter-religioso, para troca, didlogo e convivéncia, onde se trate o tema de forma ecuménica e
onde se entenda a religido como um fendmeno humano auténtico, além das proprias religides.

Uma experiéncia

No final da década de 90, realizamos uma experiéncia nesse sentido, com alunos de pré-
escola e ensino fundamental de uma escola particular na zona norte de Sao Paulo, Colégio Nova
Era.

Duas atividades bem-sucedidas podem servir de exemplo pratico a discussdo deste artigo.
Uma foram as aulas de religides comparadas que demos na 5 série. Comegamos por levantar entre



os alunos quais as duvidas e curiosidades que eles tinham a respeito de temas religiosos. As
perguntas foram as mais variadas. “O que ¢ Umbanda?”’ “O demonio existe?” “Como sdo as
religides indigenas?” “O que ¢ obsessdo (dentro do espiritismo)?” “O que ¢ protestantismo?” “O
que € ressurreicao?” “Existe vida apds a morte?” etc. etc.

As discussoes, pesquisas e producdes feitas em sala de aula foram no sentido de responder a
todas as questdes levantadas e as atividades suscitaram tal interesse e envolvimento, que chegaram
aos ouvidos dos catequistas que estavam preparando algumas criangas para a primeira comunhao.

Apesar de toda a atividade se desenvolver dentro do maximo respeito a todas as posi¢des
religiosas (tomdvamos o cuidado de explicar sempre: segundo a Igreja Catolica, segundo o
Islamismo, segundo o Budismo, além de promover entre os alunos a pesquisa nas proprias fontes), o
preconceito entrou em acdo. Os catequistas de alguns alunos levantaram a lebre, questionando o
fato das aulas serem coordenadas por uma professora ndo-catolica e assumidamente espirita
kardecista. A coisa virou polémica dentro e fora da escola. Mas, felizmente, o episddio teve um
bom final, porque os pais (catdlicos) das criangas envolvidas, afirmaram com toda a énfase a
confianga em nosso trabalho sério e ndo-proselitista.

Outra vivéncia concomitante a essas aulas e que envolveu a mesma polémica, com final feliz,
era um culto ecuménico semanal, que faziamos com toda a escola. As criangas de todas as séries
eram convidadas na hora do intervalo do almogo e a presenca era voluntaria. Foi criada uma
“comissdo da prece” composta de um catolico, de um evangélico e de um espirita (porque essas
eram as religides representadas na escola). Essa comissdo estava incumbida de trazer oragdes,
trechos de livros de suas respectivas religides, mas que ndo ferissem os principios das outras
participantes. Por exemplo, ndo ordvamos a Maria, para ndo desgostar os evangélicos; nao
oravamos aos Espiritos protetores, para ndo ofender catdlicos e evangélicos. O Pai-nosso, as
oragdes a Jesus, que eram aceitos por todos, eram usuais. Depois da leitura ou da prece pronunciada
por um dos membros da comissdo, todas as criangas podiam participar, fazendo oracgdes
espontaneas, pedindo bén¢dos, satde ou ajuda para si ou para algum familiar ou amigo ou algum
pedido especial.

Algumas coisas incriveis, as vezes, surgiam, como certa vez o pedido de um menino de 7
anos, o Pedrinho, que orou: “Que sempre tenhamos fé!” Ou as preces por paz no mundo, paz na
escola e reconciliagdo entre os que haviam se desentendido. As vezes, havia alguns bagunceiros que
atrapalhavam, mas eram contidos pelos outros. E, muitas vezes, sentimos forte emog¢ao, onde se
apalpava quase a presenga de Deus. Nao serd isso a melhor forma de convivéncia fraterna: pessoas
que créem de forma diferente, sentirem em fraternidade a presenca divina?

O desafio de tal empreendimento ndo deve nos assustar, pois quem tem fé sabe que podemos
esperar a ajuda de Deus, entendendo:

“que os verdadeiros deveres da Religido sdo independentes das institui¢coes humanas, que um
coragdo justo é o verdadeiro tempo da divindade, que em todos os paises e em todas as seitas, amar
a Deus acima de tudo e o proximo como a si mesmo é o resumo da lei, que ndo ha religido que
dispense os deveres da moral, que ndo ha outros verdadeiramente essenciais a ndo ser estes e que o



culto interior é o primeiro desses deveres e que sem a fé, nenhuma verdadeira virtude existe.”
(ROUSSEAU, 1967: 632)
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